Bildungspolitische Grundsatze im Zusammenhang
mit sonderpadagogischer Forderung

1. Die soziale Integration von Menschen mit Behinderungen /
Beeintrachtigungen ist eine gesellschaftliche Aufgabe.

2. Der gemeinsame Unterricht kann ein wichtiger Schritt in diese
Richtung sein.

3. Seine weitestmogliche Realisierung ist kein ideologisches,
sondern ein padagogisches Ziel, vor dem Hintergrund der
Verantwortung gegenuber behinderten / beeintrachtigten
Kindern und Jugendlichen und deren begabungs- und
bedurfnisgerechten Erziehung und Bildung.



4. Insofern ist Gemeinsamer Unterricht weder als
bildungspolitisches Sparprogramm, noch als
Konkurrenzlauf im Bundeslandervergleich geeignet.

5. Schule ist ein Lernort und damit auch ein Leistungsort,
eine Institution, in der erzogen, gebildet, geférdert und
auch gefordert werden muss, um Kinder und Jugendliche
fur das Leben in all seinen Facetten zu ertlichtigen.

6. Das bedeutet, Kinder so zu unterrichten, zu motivieren,
zu fordern, zu unterstitzen und zu fordern, dass sie ihre
Potentiale nicht nur nutzen, sondern ausschopfen konnen.
Je heterogener die Gruppen sind, desto vielfaltiger und
flexibler miussen die Methoden und die Qualifikationsprofile
der Lehrenden sein, unterstutzt durch Spezialisten in
spezifischen Bedurfnisbereichen.



/. Ob Kinder mit Beeintrachtigungen im gemeinsamen
Unterricht eine begabungs- und bedurfnisgerechte
Erziehung und Bildung erhalten, hangt in hohem MaBe ab

von den allgemeinen Rahmenbedingungen

« von den personellen, raumlichen und sachlichen
Ressourcen

« von der Professionalitat der Lehrkrafte
« von schulinternen padagogischen Konzepten
« von der Einbettung des gemeinsamen Unterrichts in

ein bildungspolitisches / schulpolitisches
Gesamtkonzept.



Anmerkungen zur UN-
Behindertenrechtskonvention (BRK)

1. Der internationale Behinderungsbegriff in der BRK wird
enger gefasst, als in Deutschland.

2. Er stutzt sich auf das Kategorien-System der OECD:

Kategorie A:

Kinder mit (medizinisch-organisch) nachweisbaren
Schadigungen / Behinderungen

Kategorie B:

Kinder mit spezifischen Schwierigkeiten

(Diese Kinder - L, V, S - gehoren international nicht
zu den behinderten Menschen, bedurfen aber
spezieller Hilfen im Lernprozess.)



3. Nicht in allen Mitgliedslandern gibt es
Bildungsmaoglichkeiten fur Kinder der Kategorie A,
d.h., sie haben teilweise keinen Zugang zum
»allgemeinen Bildungssystem?",
zu dem auch Sonderschulen gehoren.



Inhaltliche Aspekte der BRK

« Ziel:
»... den vollen und gleichberechtigten Genuss aller
Menschenrechte und Grundfreiheiten® fur Menschen mit

Behinderungen zu gewahrleisten, zu fordern und zu
schutzen (vgl. Art. 1).

« Kinder mit Behinderungen (Art. 7):

— Das Wohl des Kindes steht im Mittelpunkt:
,Bei allen MaBnahmen, die Kinder mit Behinderungen
betreffen, ist das Wohl des Kindes ein Gesichtspunkt,
der vorrangig zu berucksichtigen ist® (Art. 7, Abs. 2)



o Bildung von Menschen mit Behinderung (Art. 24):

— Zugang zu allen Grund- und weiterfihrenden
Bildungsgangen (Abs. 1)

— Gewahrleistung notwendiger Unterstitzung fur eine
erfolgreiche Bildung (Abs. 2d)

— Individualisierung von UnterstlitzungsmaBnahmen,
auch in einem anderen Umfeld, das aber ,die
bestmadgliche schulische und soziale Entwicklung
gestattet” bei Erhaltung des Ziels ,vollstandiger
[sozialer] Integration™ (Abs. 2e).



« Schlussfolgerung aus Art. 7 (Kindeswohl) und
Art. 24 (Bildung)

— Bildung madglichst in einer Schule fir alle zu
organisieren bei umfanglicher (sonderpadagogischer)
Unterstutzung flr beeintrachtigte Kinder.

— Bildung in anderen (Schul-) Formen ist notwendig bzw.
sinnvoll,
- wenn es dem Wohl des Kindes dient
- wenn das Ziel ,,vollstandiger (sozialer) Integration™
nicht aus dem Blick verloren wird.



Sonderpadagogische Bildung und Forderung in
anderen Staaten der OECD (2003, Vernooij 2007)

e Organisationsformen flir behinderte / beeintrachtigte
Kinder:

- Bildung in der Allgemeinen Schule (Regelklassen)

- Bildung in Spezialklassen in der Allgemeinen Schule
- Bildung in speziellen Schulen

o Spezialklassen in Europa (fur Kinder der Kategorie B)
- Frankeich 95 %

- Niederlande 48 %
- Luxemburg 20 %
- Finnland 10 %

- Schweden 40 % (seit 2005 wieder eingerichtet)



o Sonderpadagogische Unterstutzung wird in anderen
Landern groBzlgiger und starker individualisiert gewahrt
(ohne sonderpadagogisches Gutachten)

e Finnland hat mit 19,7 % die hochste, Luxemburg mit
0,5 % die niedrigste Unterstitzungsquote

e Deutschland liegt mit 2,6 % im unteren Bereich (Platz 8
von 12 im Europa-Vergleich)



Integration / Inklusion heif3t im internationalen
Sprachgebrauch:

Alle Kinder gehen in eine Schule (Schulhaus), nicht
unbedingt im Sinne von gemeinsamem Unterricht in einer
Klasse

— Spezialklassen

— vielfaltige gemeinsame Aktivitaten zur sozialen
Integration



Sonderpadagogische Erziehung und Bildung
innerhalb eines bildungspolitischen
Gesamtkonzepts:

1. Stufe: Bereich vorschulische Erziehung und Bildung
2. Stufe: Bereich schulische (Grund-) Bildung (KI. 1-6)

3. Stufe: Bereich weiterfihrender Bildung
oder
Bereich Berufs- und Lebensvorbereitung (Kl. 7-9/10)



Neustrukturierung / Neupositionierung der
Sonderpadagogischen Forderzentren in Thuringen

Organisationsformen:

1. Forderzentrum als Sonderpadagogisches
Kompetenzzentrum (Bezeichnung in Thiringen:

Beratungs- und Kompetenzzentrum)

e Beratung ist eine bedeutsame aber nicht die einzige
Aufgabe des SFZ

e Primare Kennzeichen des Zentrums sind:
- der spezifisch sonderpadagogische Zugang
- die sonderpadagogische Kompetenzbundelung
— Sonderpadagogisches Kompetenzzentrum



2. Forderzentrum als Sonderpadagogisches
Kompetenz- und Bildungszentrum

« angegliedert ist eine Forderschulabteilung
« zeitlich befristeter Sonder-/Forderunterricht

— oberste Prioritat hat die Personlichkeits- und
Leistungsforderung der Kinder mit dem Ziel der
HinflUhrung zum Unterricht in der Allgemeinen Schule



. Die Differenzierte Primarschule

« Zusammenschluss eines SFZ mit einer Grund- oder
Regelschule als schulische Organisationseinheit

« paritatisch besetztes Leitungsgremium (Allgemein- /
Sonderpadagogen)

« vielfaltig qualifiziertes Personal

- flexible Moglichkeiten der Klassenbildung, der
Forderung, der Differenzierung
— Bildung spezifischer Schulprofile



Zur Problematik von Kindern ohne Impairment
(Kategorie B) im gemeinsamen Unterricht

1. Kinder mit Lernbeeintrachtigungen / mit komplexen
bzw. gravierenden Lernschwierigkeiten

e Sie laufen Gefahr, im Gemeinsamen Unterricht nicht

angemessen unterstltzt zu werden, in der Lerngruppe
Lsunterzugehen"

e Die Relativierung von gravierenden Lernstorungen
widerspricht der Aufgabe der Schule, Kinder individuell
und umfassend in ihrer Personlichkeits- und
Lernentwicklung professionell zu unterstitzen.



« Sie nehmen Schaden bezogen auf Selbstbild und
Lernmotivation
und sind u.U. in der heterogenen Lerngruppe Zielscheibe
von kindlichem Spott, von Ausgrenzung und sozialer
Distanz (vgl. Huber 2009).

 Kinder mit Lernbeeintrachtigungen sind nicht einfach
schwache oder gar faule Schuler!

Es sind Kinder, die aufgrund unterschiedlicher
Faktoren (soziokulturelle Benachteiligung, leichte
Minderbegabung, organische Fehlfunktionen etc.) in threm
Lernen so stark beeintrachtigt sind, dass sie ohne
kontinuierliche sonderpadagogische Forderung sowohl in
der Klasse als auch spater in der Gesellschaft von
Ausgrenzung und Randstandigkeit bedroht sind!



2. Kinder mit Verhaltensstorungen

« Normabweichendes Verhalten von Kindern und
Jugendlichen ruft haufig nicht Verstandnis und
Wohlwollen sondern Arger, Ablehnung, Angst,
Fassungs- und Hilflosigkeit bei

Kommunikationspartnern (auch Lehrkraften) hervor.



e Verhaltensstorungen als Abweichung von vorgegebenen
Verhaltensnormen

= konnen mehr oder weniger schwer, umfanglich und
dauerhaft sein;

= schranken flur das betroffene Kind die Fahigkeit zum
Leben und Lernen in der Gemeinschaft ein;

= bedingen einen sonderpadagogischen Forderbedarf;

= sind bei entsprechender professioneller Unterstlitzung
in den meisten Fallen reversibel, d.h. haufig in ein bis
zwei Jahren abzubauen;

= sind als Signale psychischer Ungleichgewichtszustande,
d.h. als Ausdruck sozio-emotionaler Fehlentwicklungen
zu sehen, deren Ursachen vielfaltig - nicht unbedingt
intrapsychisch - sein kdnnen



Spezifische Probleme im gemeinsamen Unterricht
auf drei Ebenen

soziale Ebene:

Beeintrachtigung der Klassenatmosphare, des
sozialen Miteinanders, ggf. auch der korperlichen
Unversehrtheit von sich selbst, von Mitschuilern und
Lehrern.

schulisch-unterrichtliche Ebene:

Behinderung des ordnungsgemafen Unterrichts, der
Lern- und Erziehungssituation der Mitschuler, der
professionellen Aktivitaten der Lehrkraft bezogen auf
die Gesamtgruppe.



- personale Ebene:

Verhinderung notwendiger Erziehungshilfen aufgrund
unzureichender Rahmenbedingungen

— spezifisch anzubahnende Entwicklungs- und
Lernprozesse bezogen auf die Personlichkeit und das
Sozialverhalten bedurfen einer vertrauensvollen, nicht-
bedrohlichen Atmosphare, d.h. einer gewissen
Intimitat.

— Sonderpadagogisches Kompetenz- und
Bildungszentrum



Probleme der Leistungsbewertung

« Sowohl fur zielgleichen als auch fur zieldifferenten Unterricht
ist das Problem der Leistungsbewertung bundesweit in der
Diskussion (z.B. Bildungsstandards)

 In den heterogenen Gruppen des GU ist das Problem auch
verknupft mit der Frage nach dem moglichen
Schulabschluss.

— Lehrkrafte stehen im Spannungsfeld von Bildungsauftrag
fur alle und spezifischer Forder- und
Erziehungsnotwendigkeit Einzelner



Bisherige Bezugsnormen fur die Leistungsbewertung
(korrespondierend):

soziale Bezugsnorm (Leistungsvergleich innerhalb
der Jahrgangsgruppe)

kriteriale Bezugsnorm (Quantitat und Qualitat der
Lernzielerreichung)

individuelle Bezugsnorm (individuell-personlicher
Lernfortschritt)



Standardstufen (Drei-M-System) als mogliche
Losung (Vernooij 2007, 2010)?

= Minimalstandard
= Medialstandard
= Maximalstandard

— Notenvergabe auf jeder Standardstufe mit
Kennzeichnung M1-M3

— Je nach Begabungsprofil sind in unterschiedlichen
Fachern unterschiedliche Standardstufen Grundlage fur
die Bewertung.



Die Umgestaltung von Bildungsstrukturen erfordert die
Beachtung, Diskussion und Bearbeitung von Neben- und
Folgeaspekten.

Thiringen hat sich konsequent in Richtung gemeinsame
Bildung auf den Weg gemacht.

Langfristig muss aber die Umsetzung neuer Konzepte zu
einer neuen Schulkultur bzw. zu einer Profilbildung an
Schulen flhren,

und dies zum Wohle aller Kinder!

Ich danke fur Ihre Aufmerksamkeit!



